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Pentru majoritatea oamenilor, scopul principal in a invata o limba straina este de a fi capabil s comunice. Anume
prin comunicare oamenii trimit si primesc eficient mesaje si negociaza intelesuri. in prezent, devine mult mai important
cum sa comunici eficient in procesul de Invatare a limbilor strdine decat sa scrii §i sd citesti. Ca urmare, dobandirea
competentei de comunicare a devenit un imperativ atat pentru cei care invata limbile striine, cat si pentru profesori.

Pentru Inceput vom prezenta cateva definitii ale celor mai importante concepte: competenta, comunicare, compe-
tentd comunicativa. In al doilea rand, prezentim definitiile de specialitate/competenta profesionala. In al treilea rand, inain-
tam recomandari cu privire la modul de a dezvolta competente de comunicare la studenti. In cele din urma, sunt prezentate
unele modalitati de corelare a competentei de comunicare intr-o limba strdina si a competentei profesionale.

Cuvinte cheie: competentd, comunicare, competentd comunicativd, competentd de specialitate, motivatie.

THE CORRELATION OF THE COMPETENCE OF COMMUNICATION IN A FOREIGN LANGUAGE

WITH THE COMPETENCE OF SPECIALITY OF THE NON-LINGUISTIC STUDENTS

For most people, the main goal of learning a foreign language is to be able to communicate. It is through communication
that people send and receive messages effectively and negotiate meaning. Nowadays, how to communicate effectively
in foreign language learning becomes much more important than reading and writing. As a result, gaining the communicative
competence has turned into a crucial topic for all foreign language learners and teachers.

To begin with, we will present some definitions of the most important concepts: competence, communication,
communicative competence. Secondly, definitions of specialty/professional competence are outlined. Thirdly, recommendations
regarding how to develop learners’ communicative competence are put forward. Finally, some ways of correlating the
communicative competence in a foreign language and the professional competence are considered.

Keywords: competence, communication, communicative competence, professional competence, motivation.

Cunoagterea unei limbi straine la nivel de comunicare este un imperativ pentru angajarea in campul
muncii, iar dezvoltarea competentelor de comunicare intr-o limba straind ar contribui in mod incontestabil la
integrarea cu succes a tinerilor specialisti in activitatea profesionala.

in conditiile aderarii invatamantului national la spatiul educational european, predarea - invitarea limbilor
strdine se bazeaza pe reperele fundamentale ale politicii lingvistice cuprinse in documentele Consiliului Europei:
Cadrul comun de referintd pentru limbi, Portofoliul european al limbilor. in cadrul acestora se evidentiazi
partea practica a comunicarii, bazata pe actiune, care se axeaza pe resurse cognitive, afective, volitive, compor-
tamentale si pe competentele pe care le are deja formate studentul care invata o alta limba decat cea materna.

Exigentele societatii in care urmeaza sa se incadreze studentii pentru desfagurarea unei activitati profesio-
nale sunt din ce in ce mai mari, una dintre acestea rezidand in competenta de comunicare intr-0 limba straina.

Invitarea unei limbi moderne cuprinde un sir de actiuni indeplinite de persoane care isi dezvoltd un ansa-
mblu de competente generale, dar, mai ales, o competentd comunicativd bazatd pe explorarea mijloacelor
lingvistice.

In literatura de specialitate gasim diverse definitii pentru conceptele de competentd, comunicare si com-
petente comunicative. Ne vom opri la unele dintre ele, acestea integrandu-se in demersul cercetarii noastre.

Termenul de competenta, introdus initial de N.Chomsky, reprezinta aptitudinea de a produce si a intelege un
numar infinit de enunturi, reguli, strategii preferentiale sau stiluri productive in profesie [26, p.41].

P.P. Neveanu (1982) sustine cd notiunea de competenta se diferentiaza de cea de aptitudine (sisteme
operationale ce conduc la rezultate situate peste media, dar potentiale, ce urmeaza a fi puse in valoare), de
notiunea de capacitate (aptitudine implinitd, care s-a consolidat prin experientd, exercitiu, asimilare de
cunostinte si formare de deprinderi), ca si de atitudini [16, p.8-10].

In formularea lui X.Roegiers, ,,competenta este mobilizarea unui ansamblu articulat de resurse in vede-

=

rea rezolvarii unei situatii semnificative, care apartine unui ansamblu de situatii-problema” [18, p.29-38].
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Anne de Blianieres defineste competenta drept ,,stiinta de a face fata unei situatii anume, cand se integrea-
za concomitent cunostintele, capacittile, atitudinile si motivatiile unui subiect” [25, p.51].

Competenta presupune ,,a sti”, ,,a sti sa faci” (sa reusesti intr-o situatie profesionald concretd), dar si
,»a sti sa fii”, a avea atitudini care sa sustind atat actiunea prezentd, cat si devenirea, evolutia competentei
in timp [13, p.41].

Ph.Perrenoud sustine cd ,,competenta nu rezida in resurse, ci in insasi mobilizarea acestor resurse” [32,
p.49].

Pentru cercetatorul belgian M.Minder ,,a dobandi o competentd inseamna un triplu demers:

— amobiliza un ansamblu structurat de cunostinte si capacitati, pentru

— a face ceva intr-un mod competent, care

— se manifesta printr-un produs-performanta” [14, p.28].

Analizand definitiile competentei prezentate mai sus, observam ca elementele comune prin care se des-
crie 0 competenta sunt:

— situatia care trebuie rezolvata;

— actorul (studentul) care trebuie sa actioneze pentru a rezolva aceasta situatie;

— ansamblul de resurse (cunostinte, capacitati, atitudini) pe care studentul, elevul trebuie sa le mobili-

zeze pentru a rezolva situatia.

Comunicarea este un proces in care oamenii transmit informatii, idei si impartasesc sentimente; comuni-
carea este procesul in care o persoana (numita emitdtor) transmite informatii (un mesaj) unei alte parti (nu-
mite receptor) [8].

Dupa De Vito, comunicarea este actiunea de formulare si receptare a unor mesaje, care pot fi deformate
de zgomote, are loc intr-un context, presupune anumite efecte si furnizeaza oportunitati de feedback [27].

Competenta, sustine M.Cilin, este un ,,amestec de cunostinte, aptitudini, priceperi, deprinderi ce se exteri-
Orizeaza ca fapt, fiind direct utile pentru realizarea contextului particular al unei situatii care solicita rezolva-
rea unei probleme sau sarcini” [4].

D.Hymens considera cad competenta comunicativa este un set de abilitati, resurse primare cu care un co-
Municator este in stare sd utilizeze procesul de comunicare; aceste resurse includ cunostinte strategice
(despre regulile si normele de comunicare potrivite) si capacitdti (caracteristici si abilitati, cum ar fi, in gene-
ral, abilitatile de codare si de decodare) [29, p.175].

Dupa cercetatorul W.Littlewood (1981), competenta comunicativa nu rezida in resurse, ci in insasi mobi-
lizarea acestor resurse [31].

R.Bauman si M.Sussan subliniaza ca notiunea de competentd comunicativa reprezintd un grup integrat de
capacitati, care permit sd se evalueze situatia de vorbire si sa se actioneze in mod adecvat [22]. De rand cu
aceste capacitati, L.Iacob mentioneaza ca ea semnifica ,,un dispozitiv de aptitudini in care cunostintele ling-
vistice si socioculturale sunt indispensabile. Ea include, pe 1anga stapanirea materialului verbal si pe cel para-
verbal si nonverbal, deopotriva cu stapanirea regulilor de plasament contextual al regulilor interactiunii mutuale, a
principiilor de politete si de ritualizare comunicationala” [9, p.238]. Cercetatorul L.lonescu-Ruxandoiu subli-
niazd, dacd ne extindem si la insusirea limbii materne, cd anume competenta comunicativd presupune o
relatie precis reglementata intre datele situatiei de comunicare si modul de realizare a selectiei materialului
lingvistic actualizat cu mentinerea distincta a subcodurilor recunoscute [10, p.25].

Cercetatoarea T.Callo mentioneaza ca la formarea eficientd a competentelor comunicative trebuie respec-
tate si realizate urmatoarele principii: relational; al ambiantei comunicative; al precomunicativitatii; al nece-
sitatii motivationale; al personalizarii; al parteneriatului; al euristicitatii; al activizarii; al responsabilitatii; al
influentei actionale; al densitatii comunicative; al intentiei comunicative; al egalitatii si al acordului; al socia-
lizarii [3, p.61-69].

Pentru predarea limbilor straine M.Grigorovita delimiteaza urmatoarele principii care stau la baza compe-
tentelor comunicative: al orientdrii comunicative; al Tnsusirii active si constiente; al aplicarii in practicd a
celor invatate si a motivatiei; al corelarii celor patru componente (audierea, vorbirea, citirea si scrierea); al
constientizarii si al insusirii fenomenelor de limba 1n context; al situativitatii comunicative; al unitatii temporale
in insugirea cuvintelor (imbinari, monolog, dialog, text) [7, p.33].

In ceea ce priveste competenta de specialitate, aceasta face referire la trei capacitati principale:
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* CUnoasterea materiei;

* Capacitatea de a stabili legaturi intre teorie si practica;

» capacitatea de Tnnoire a continuturilor, in consens cu noile achizitii ale stiintei domeniului (dar si din
domenii adiacente).

Competenta de specialitate se obiectiveaza in trei planuri: teoretic, operational, creator.

Planul teoretic se refera la competenta:

* de a asimila continutul stiintific propriu disciplinelor de invatamant predate si a metodelor, tehnicilor
de informare;

* de a realiza corelatii inter-, intra- si pluridisciplinare ale continuturilor;

* de a actualiza, prelucra, esentializa, ilustra, reprezenta si dezvolta continutul,;

* de a surprinde valentele formative si educative ale continutului.

Planul operational se referd la competenta:

» de a structura asimilarea continuturilor, astfel incat sa dezvolte structuri operatorii, afective motivatio-
nale, volitive, atitudinale;

* de a dirija asimilarea tehnicilor de activitate intelectuald odatd cu informatiile;

* de a forma modul de gandire specific disciplinei respective de invatdmant si modul de gandire sistemic;

* de a valoriza continutul obiectului de invatamant, structurand comportamente raportate la valori;

» de a comunica fluent, expresiv, coerent.

Planul creator se refera la competenta:

* de a adapta continuturile specificului dezvoltarii psihice stadiale a educabililor;

* de a stimula dezvoltarea maximala a potentialului fiecarui educabil, prin asimilarea continuturilor;

» de a promova Invatarea participativa, anticipativa, societala, creatoare;

* de adirija surprinderea problemelor si dezvoltarea lor;

* de a dezvolta continuturile si strategiile de asimilare [20].

In acest articol s-a luat drept bazi competenta comunicativi lingvistici promovata de Cadrul European
Comun de Referintd pentru Limbi, care este alcatuita din trei parti componente:

a) componenta lingvistica;

b) componenta sociolingvistica;

C) componenta pragmatica.

Se considera ca fiecare componenta este constituitd din cunostinte, atitudini, aptitudini si deprinderi si se
caracterizeaza prin anumite particularitati specifice competentelor [2, p.18-19].

Competenta lingvistica insumeaza cunostintele si deprinderile lexicale, fonetice, sintactice si alte dimensi-
uni ale sistemului unei limbi, independent de valoarea sociolingvistica a variatiilor sale si de functiile prag-
matice ale realizarilor sale. Aceastd componenta, examinata din punctul de vedere al competentei de comuni-
care a unui actor social dat, este in legaturd directd nu doar cu domeniul cunostintelor (de exemplu, Tn mate-
rie de distinctii fonetice stabilite sau de proportii si precizie a vocabularului), dar si cu organizarea cognitiva
si modul de stocare In memorie a acestor cunostinte (de exemplu, retele asociative de diverse tipuri, In care
vorbitorul include un element lexical), precum si cu accesibilitatea lor (aplicare, amintire si disponibilitate).

Competenta sociolingvisticd face referintd la parametrii socioculturali ai utilizatorului limbii. Sensibila
fatd de normele sociale (formulele de adresare si de politete, reglementarea relatiilor dintre generatii, sexe,
clase si grupuri sociale, codificarea lingvisticd a numeroaselor ritualuri fundamentale in functionarea unei
comunitati), componenta sociolingvistica afecteaza puternic orice comunicare intre reprezentantii diferitelor
culturi, chiar daca participantii la procesul de comunicare ar putea adesea sa nu fie in cunostinta de cauza.

Competenta pragmatica tine de utilizarea functionala a resurselor lingvistice (realizarea functiilor comuni-
cative, a actelor de vorbire), bazandu-se pe schemele sau descriptorii schimburilor interactionale. Ea trimite
de asemenea la maiestria discursului, coeziunea si coerenta lui, la identificarea tipurilor si genurilor de texte,
a efectelor de ironie si de parodie. In cazul competentei pragmatice, impactul major al interactiunilor si me-
diilor culturale, in care se inscrie dezvoltarea capacitatilor de acest gen, este si mai evident decat in cazul com-
petentei lingvistice, de aceea nu vom insista asupra acestui fapt. Fiecare din trasaturile competentei — lingvistica,
sociolingvistica si pragmatica, au impact major asupra competentelor comunicative. Competenta comunicativa
isi gaseste aplicare n realizarea activitatilor comunicative variate, care implica receptia, producerea, interac-
tiunea si medierea.
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in conformitate cu documentele Consiliului Europei (Cadrul Comun de Referinti pentru Limbi, Portofo-
liul European al Limbilor), se pune accent pe orientarea pragmaticd a comunicdrii, bazatd pe actiune, care
se axeazd pe resurse cognitive, afective, volitive, comportamentale §i pe totalitatea competentelor pe care le
are deja formate studentul care invata o alta limba. Astfel, formarea si corelarea competentelor comunica-
tive in limba engleza ale studentilor de la facultatile nefilologice este o prioritate, deoarece prin intermediul
cunoasterii acestei limbi se contribuie la afirmarea lor ca specialisti.

Dezvoltarea competentelor comunicative in limba straina ale studentilor nefilologi presupune interactiunea
mai multor componente, dintre care: curricula, motivatia, factorii psihologici, dimensiunea lingvistica, dimensiu-
nea metodologicd, motivatia sociala largd, competenta lingvistica si competenta profesionald/pragmatica.

Asadar, activitatea de invatare este determinata de factorii psihologici (de informare, emotionali/afectivi,
sociali, volitivi si de valoare). Acestia sunt determinati, la randul lor, de motivatie si de fenomenele motivationale:
a) trebuintele, b) impulsurile, ¢) intentiile, d) valentele si e) tendintele. Motivatia este conditionatd de continuturile
si obiectivele stipulate in curriculd. In continuare, factorii psihologici duc la declansarea motivatiei sociale largi
care priveste invatarea ca un drum spre asimilarea valorilor culturii, ca un mijloc ce permite printr-o forma mai
rationald de a face oamenilor lucruri bune si utile, ca un drum spre indeplinirea telului in viata si spre integrarea in
societate. Motivatia sociala larga implicd, in mod incontestabil, competenta lingvistica; aceasta, la randul sau,
dezvolta competenta profesionald/pragmaticd si in suma rezultd competenta de comunicare in limba strdind.

In mare parte, competenta de comunicare in limba striini este determinati, pe de o parte, de dimensiunea
lingvistica 1n care se incadreaza textul neliterar si, implicit, lexicul fundamental de specialitate, iar, pe de alta
parte — de dimensiunea metodologica, care presupune atat relatia profesor-student, cat si strategiile didactice
interactive. De mentionat cd aceste doud dimensiuni rezultd nemijlocit din curricula si se afld in interactiune
directd cu motivatia, activand-0 pe aceasta.

La seminariile de predare-invatare a limbii straine (engleze) am folosit numeroase aspecte lingvistice de
larga aplicabilitate 1n procesul de dezvoltare a competentei de comunicare a studentilor, si anume:
dimensiunea semantica a lexicului de specialitate;
clasele referentiale;
analiza componentiala;
relatia limbaj de specialitate — limbaj curent;
lexic stiintific/ terminologic fundamental si lexic specializat;
derivare lexicala in limbajul de specialitate;
aspect cu caracter practic pertinent valorificat in exercitii lexicale in baza textelor de specialitate.

Scopul predarii-invatarii lexicului de specialitate Tn cadrul seminariilor este de a Inlesni documentarea si
comunicarea studentilor, acesta conducandu-i in demersul cognitiv al profesiei, in tipurile de seme specifice
demersului cognitiv — cele de cunoastere ostensiva sau de cunoastere discursiva.

In textele de specialitate, aspectele lingvistice ale lexicului sunt explorate in scopul de a potentializa com-
petenta de comunicare a studentilor. Mobilizarea psihopedagogica si didactica a acestor aspecte lingvistice
ale lexicului se realizeaza anume in baza textelor de specialitate.

Parcurgerea textelor de specialitate pentru selectarea lexicului necesar ne ofera posibilitatea alegerii
anumitor texte semnificative, cu o pluralitate de valente didactice si formative. In acelasi timp, studentii au
prilejul s imbogéateasca exercitiile lexicale, in special cele semantice, cu formulari si termeni de specialitate.

in procesul de dezvoltare a competentei de comunicare in limba striini (englezd) in baza lexicului de
specialitate primeaza doud abordari:

1) aspectul lexic — vocabular — dictionar i

2) abordarea limbajului functional sub raport semantic, sintactic si pragmatic ca material de constructie a
competentei de comunicare.

La studierea textelor originale de specialitate profesorul tine cont de cele trei etape de abordare a mate-
rialelor autentice, si anume:

a) activitatea explicativa asupra dificultatilor textului;

b) procesul de asimilare si repetare a terminologiei de specialitate;

) aplicarea terminologiei studiate in actul de comunicare asupra textului studiat.

Tratarea textului de specialitate in limba straina la facultatile nespeciale necesita, la modul general, de a
verifica Intelegerea integrd si profunda a textului initial, de a enumera problemele tratate in acest text, apoi, in
mod particular, de a evidentia problemele principale ce contin informatia cea mai importanta din textul studiat.

AN N NANA N NN
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In procesul de studiere a textelor de specialitate in limba strdind se vor urmdri unele scopuri profesionale, ca:

1) a lua cunostinta de publicatiile stiintifice recente in domeniul specialitatii studiate;

2) a evidentia directiile noi ale cercetarilor stiintifice in domeniul ales;

3) a selecta si a studia materialele/textele strdine utile pentru activitatea stiintifica i practica a viitorilor
specialisti.

Un alt aspect este cel al folosirii materialului didactic adecvat. Selectarea textelor din manualele de spe-
cialitate, din indrumare practice si periodice asigura transmiterea unui lexic de specialitate fundamental si
potentializarea stilului stiintific.

Fata de alte categorii de texte, cele de specialitate prezinta o structurare mai riguroasd a continutului si
modului lor de prezentare, pentru o anumita categorie de text si in functie de gradul de specializare fiind carac-
teristicd o structura specifica, adica o selectie si 0 succesiune in mare parte conventionalizate a informatiilor.

Din perspectiva semanticii textului, continutul informational al textelor se constituie din tema principala si
subtemele derivate din aceasta; cu alte cuvinte, ,tema si subtemele formeazi baza constituirii textelor si sub-
textelor” [16, p.111]. Progresia tematica este sustinuta de o serie de factori de coerenta care la nivelul structurii de
suprafata sunt adevarate ,,semnale de structurare” [22, p.99], jucand un rol important in decodarea textelor.

Modalitatea specificd de comunicare in cadrul unei anumite discipline stiintifice se realizeaza printr-0
serie de procedee comunicationale (definitia, clasificarea, descrierea, caracterizarea etc.), care prezinta anumite
caracteristici functional-comunicative invariante. Aceste procedee sunt ,,actiuni, respectiv operatii de ordin
rational-lingvistic” [33, p.16], jucand un rol important in transpunerea ideilor in planul limbii si al comuni-
carii. Desi, dupa cum afirma Schmidt [33, p.17], nu existd o corespondenta de 1:1 intre procedeele comu-
nicationale §i realizarea lor lingvistica, multe dintre mijloacele lingvistice fiind polifunctionale. Aceste cores-
pondente sunt totusi importante pentru limbaje specializate in limbi straine.

Dupa cum afirma V.A. Ghenghea [6, p.76-79], una dintre particularitatile textelor de specialitate este co-
existenta elementelor verbale cu cele nonverbale (formule, diagrame, scheme, tabele etc.), care Tn multe
cazuri pot prelua diferite functii comunicativ-verbale, inlocuind, de exemplu, o descriere complicata a unei
masini sau explicarea unor procese tehnologice complexe. Foarte bine reprezentate in textele de specialitate
sunt si alte elemente de structurd externd, ca, de pilda, structurarea pe paragrafe si de diferite caracteristici
tipo-topografice, care permit sa se recunoasca mai usor structura textului, facilitand astfel intelegerea lui.

Si intervine o problema 1n alegerea documentelor de specialitate. S-a constatat ca de multe ori ajung sa se
confunde doud notiuni: ,,curs de limba de specialitate” cu ,,curs de specialitate”; deci, profesorii de limbi
straine ofera studentilor doar mijloacele de comunicare a cunostintelor deja dobandite la cursurile de specia-
litate. Sa nu uitam ca noi predam notiuni de specialitate, pentru care nu avem o pregatire speciala; deci,
trebuie sa abordam cu grija toate problemele.

Organizarea situativ-tematica a materialului lingvistic constituie una dintre manifestarile categoriei comu-
nicativitatii si asigurd crearea la seminarii a conditiilor pentru realizarea vorbirii naturale, iar folosirea abila
de catre profesor a diverselor procedee de creare a situatiilor problematice si neproblematice, alternarea lor n
mod eficient la modelarea intelectuald a studentilor dezvolta abilitatea in folosirea lexicului si a structurilor
gramaticale in situatii noi.

Pentru 0 mai buna asimilare a unei limbi striaine e necesar de a orienta procesul de instruire spre persona-
litatea studentului, spre interesele si nevoile individuale ale acestuia. Prin urmare, accent s-ar pune nu pe
obiectivele teoretice, ci pe cele practice, operationale care ar conditiona dezvoltarea competentelor de comu-
nicare. Un rol important aici are si aplicarea principiului moduldrii, care consta in inlocuirea manualului unic
printr-un set de materiale didactice reprezentind module distincte, dar, in acelasi timp, legate intre ele, pe
baza carora procesul de predare-invatare a unei limbi strdine poate fi (in orice etapa si chiar in orice moment)
adaptat 1n functie de problemele specifice nu doar ale fiecarei grupe de ,,studenti”, ci si ale fiecarui ,,student”
in parte. De asemenea, si crearea unor relatii de parteneriat si de colaborare intre profesor si studenti consti-
tuie o adevarata parghie de amplificare a efectelor activitatii educationale.

Dezvoltarea competentei de comunicare in limba straind in invatdmantul nefilologic ca parte a procesului de
predare-invatare trebuie conceputa prin prisma abordarii motivationale si psiholingvistice a didacticii limbilor
straine ce plaseaza invatarea intr-un context real, unde scopul final este insusirea unui cod specializat aloglot
si utilizarea acestuia in mod corect si fluent in baza lexicului fundamental de specialitate care promoveaza:

e educarea comunicérii n sensul intelegerii corecte a mesajelor emise de interlocutor si al exprimarii cu

claritate a propriilor pareri;

154



Seria “Stiinte umanistice”

Lingvistica si Literatura ISSN 1811-2668

e educarea competentei de a conversa pe teme profesionale afirmand, negand sau contrazicand cu argu-

mente Tn functie de context si utilizarea in acest sens a formularilor adecvate lexicului profesional.

Trebuie de mentionat ca cadrul didactic care preda un limbaj specializat aloglot intr-o institutie de inva-
tamant superior cu profil nefilologic vehiculeaza un cod apartindnd unui domeniu de specialitate indepartat
de formatia sa de filolog. Procesul de ,,invatare”, de data aceasta, il afecteaza si pe profesor; el se ,,infor-
meaza”, deci, de la studenti cu privire la continutul unor notiuni de ,,specialitate” apartinand domeniului in
care studentii urmeaza sd devind experti. Postura favorabila a acestora in astfel de situatii de comunicare
reduce din starea de inferioritate in care ei se afla de obicei, din cauza necunoasterii perfecte a limbii, sta-
bilindu-se astfel o relatie de parteneriat. Pentru a consolida acest tip de raport, profesorul recurge uneori la
tactica de simulare a ignorantei, incitindu-1 pe student sd aduca precizari, noi detalii. Astfel, cu tactul peda-
gogic necesar, profesorul 1i va dirija pe studenti sa asimileze codul aloglot predat prin participarea lor perma-
nenta la dezbaterile din seminar. Profesorul joacd rolul de baza in desfasurarea procesului didactic, atat ca
Specialist in limba predata, cat si ca specialist in comunicare, constient de aspectele globale ala invatarii (de natura
cognitiva, afectiva, volitiva); el va trebui de asemenea s fie constient si de multiplele relationari de natura
interdisciplinara pe care le implicd domeniul comunicarii [10].

Didactica actuala a limbilor strdine pune, prin urmare, accentul pe ,,constientizarea” asimilarii de catre
student a codului propus, studentul fiind considerat un ,,partener” activ care trebuie sa participe la stabilirea
planului sau individual de lucru, integrat fireste in programul general de progres al ,,grupului” sau ,,comu-
nitdtii” din care face parte [16,30]. De aceea, organizarea optima a orelor de limbi strdine, sub formad de
curs practic sau de seminar, il obliga pe profesor sa puna la punct o retea cuprinzand mai multe canale de
comunicare menite sa faciliteze cooperarea intre profesor §i studenti si intre ei ingigi, stimuland participarea
activa a tuturor membrilor grupei [28].

Prin utilizarea unei metodologii adecvate didacticii limbilor straine ,,centrate pe student”, profesorul con-
tribuie la formarea personalitatii viitorului specialist. Calitatile generale necesare unui expert intr-un domeniu
pot fi dezvoltate in cadrul seminarului limba strdind, de exemplu: impresia de siguranta pe care acesta trebuie sa o
lase, stdpanirea da sine, rdbdarea, simtul oportunitatii, spiritul de cooperare, elasticitatea, iar in alte situatii —
intransigenta.

Astfel, formarea competentelor comunicative intr-un cod specializat aloglot ale studentilor de la faculta-
tile nefilologice este o prioritate, deoarece prin intermediul cunoasterii acestui cod se contribuie la afirmarea
lor ca specialisti tocmai prin faptul ca temele abordate sunt corelate cu principiul functionalitatii, ceea ce
asigurd procesului didactic o structurare strans legatd de finalitatea lui — obtinerea unui randament optim in
comunicarea interumana in situatiile profesionale in care studentii vor fi solicitati.

in continuare prezentam o secventi didactica din manualul de limba englezi pentru studentii Facultitii de
Fizica — Technical English 2, Course Book (David Bonamy, Pearson Longman, 2008, p.20-21), tema —
Comparison, subtema — Limits, prin intermediul careia se dezvoltd competenta de comunicare (scrisa si
orald) intr-un cod specializat aloglot. Prezentarea secventei s-a facut in baza recomandarilor din manualul
profesorului (C.Bingham. Technical English 2, Teacher’s Book, Pearson Longman, 2008. 141 p.) tinandu-se
cont de necesitatile si aptitudinile studentilor vizati.

Ex.1. La etapa initiala a secventei didactice se foloseste tehnica de evocare, prin care se face apel la
cunostintele generale ale studentilor despre o temd sau un anumit subiect. Astfel, se va putea face legatura
dintre ceea ce se stie si ceea ce se va preda. Corelarea informatiilor anterioare cu cele noi asigura trainicia
celor din urma, stabileste interesul si scopul pentru explorarea subiectului, directioneaza atentia studentilor
catre text si motiveaza studentii spre lecturd [5]. Asadar, la aceasta etapa studentii sunt solicitati sa analizeze
indicatoarele rutiere si sa explice semnificatia acestora. Profesorul scrie pe tabla cuvintele weight, height,
length si width si cere studentilor sa scrie adjective pentru aceste substantive. Apoi se realizeaza un scurt
brainstorming in baza intrebarii: Unde ati putea intalni aceste indicatoare?

Starthere 1 Whalt do these road signs tell you?

-
WEAK
BRIDGE
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Ex.2. Studentilor li se comunica ca urmeaza sa audieze o conversatie telefonica. Li se explica mai intai
contextul situational: un client suna la o companie de feriboturi ca sd verifice daca e posibil sd-si imbarce
furgoneta pe feribot. Textul este insotit de scheme de specificatii. Studentii trebuie sd audieze conversatia si
sa completeze schemele cu informatie ce tine de greutatea furgonetei si de numarul de pasageri. Aceasta acti-
vitate tine de audierea pentru extragerea selectiva a informatiei si presupune selectarea informatiilor necesare,
ignorandu-le pe cele inutile. Perceperea rapida si exacta a numerelor si datelor necesitd o antrenare intensa a
studentilor si contribuie la formarea ascultatorului activ pentru eficientizarea comunicdrii in contextul profe-
sional al studentilor nefilologi [23].

Ex.3. Urmatorul exercitiu are la baza audierea pentru intelegerea detaliata a informatiei si necesita un grad
sporit de abilitati automatizate, precum si concentrarea atentiei si a memoriei. Studentii trebuie sa audieze inre-
gistrarea incd o data si sd completeze conversatia. Acest tip de exercitiu se realizeaza prin intelegerea completa,
corecta si rapida a vorbirii si este posibila in rezultatul automatizarii operatiilor de perceptie si de recunoas-
tere a unitatilor lexicale, al sintetizarii continutului in baza unitatilor recunoscute [35].

Listening 2 A customer wants to drive her car onto a car ferry. Listen to her
phone conversation with the sales stall of the ferry company. Complete the
, specifications of the customer's vehicle on the left.
4% 3 Listen again and complete the conversation.
AT A e i .
fn' L |1— ® How (1) ; - :
. ' U_. ! 3 Its just under (2) — metres wide.
: @ 0K, that's fine. The wehicle must not be (3) — 2 metres,
Pocd rack v Gireat,
A A, | ® (1) 7
|i]' == fF| | O It's exactly (5] metres long. )
| o =t LR Please measure it again carefully. It must not be () _ T metres.
e

S e O, I'l do that and get back to vou.

]

o

& (7). — T

o It's just over (8) __ metres high, including the bicycles.
& Mm, that's too high, The vehicle must not be (o
2.9 metres.,

i OK, I'll take the bikes off.

Ex.4. Tinand cont de faptul ca o lectura eficientd necesita si dezvoltarea abilitétii de anticipare (,,prediction”),
studentilor li se propune sa analizeze imaginile ce insotesc textul si sa identifice care vehicul este high car,
standard car, car with trailer si large car. Aceste repere vizuale sunt indicii sigure pentru ceea ce urmeaza

s se dezvolte in pasajul aliturat. In continuare, studentii sunt rugati si citeasca textul si apoi sa raspunda la
doua intrebari.

Reading & Read the SuperFerries web page. Which vehicles on the left can board the
ferry? What are the vehicle types (large car, standard car, etc.)?
|'7.FTH-". |I
2¥m
0 -+
T pemsangan
1 e g »Tel TR
|a im SuperFerries ) .
' is @ cars-only | venices met no be haavier than 3.8 wnte, Thay must nal be wide e 2
" 7.0 m— servics: wa ihan 7.0 or higher fan 2.0 @ ] -
" [ETANDARD CAR: A ‘siardard oo’ must ot bo longer thisn 5.0 m, widar than 2.0 m o
_ do not take | higher than 1,85 m. 1 mest camy @ masimum of fve passengem I # caerias more than ro
liw | coachesor | pumrs fioscomsamscr, o |
M ] lorries. [ LamcE CaR: & lmege car must ol Ba longar than 7.0 m, widar than 2.0 mor higher than
—7m - 2.8 m. Hmus] cary o mors an nine passsngens.
| HIGH CAR: A igh car mitst nol ke higher than 2.3 m, longar than B0 m o widar than 2.0
m. 1 et GETy @ masmum of fe passengers Tris vehice type Allows passengors bo pul
[ 1,088 m arir luggage on e rool of their cars, within T limits
X B .. CAR ANDTRAILER; & car and ik must ok be lengar than 7.0 m, kigher fen 2.0 m o
e | wicker than 2.0 m I must caemy no mon T ning passengers ovar tha age of oo
B passenpem
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EX.5. Pentru rezolvarea problemelor propuse in acest exercitiu, mai intdi se parcurg instructiunile impreund
cu studentii pentru a ne asigura ca inteleg procedura. Se analizeaza exemplele si se explica ca folosim t00 si
not enough cand ceva are dimensiunile nepotrivite. Folosim too+adjectiv, de exemplu The lorry is too high for
the bridge, cand ceva intrece limitele acceptate, si not+adjectiv+enough, cind ceva este sub limitele acceptate:
The bridge isn’t high enough for the lorry. Studentii de asemenea confunda too cu very. Very este folosit
inaintea adjectivelor pentru a le accentua i nu semnaleaza vreo problema, de exemplu: The lorry is very big.
Acest exercitiu contine elemente de problematizare care este o0 metoda cu un inalt potential formativ; ea con-
tribuie la dezvoltarea operatiilor gandirii, a capacitatilor creatoare, la cultivarea motivatiei intrinseci, la educa-
rea independentei si autonomiei in activitatea intelectuala [1].

5 Explain the problem.

The bridge is 2.7 metres high, but the lorry is 2.9 metres high. The lorry is too
Rzl for the Bridge.

—

helght of bridge: 2.7 m: height of lorry: 2.9 m
width of ship: 12.2 m; width of canal; 11.5 m
length of plane: 19.3 m; length of hangar; 188 m

-

s

4  diameter of CD: 12.2 cm; width of boxz 11.3 cm
5 thickness of coin: 3 mm; width of slot: 2.88 mm
6 length of screw: 5.5 cm; length of hole: 4.35 cm

Ex.6. In cadrul acestui exercitiu studentii urmeazi sa lucreze in perechi. Mai intai trebuie s analizeze
imaginile si sa faca legatura logica dintre acestea si titlul textului. Dupa lectura textului trebuie sa raspunda
argumentat la Intrebari — pentru aceasta se dau si 3 puncte de referinta ca sa orienteze studentii in procesul de
argumentare. Acest tip de intrebari deschise/problematizante cer o interpretare sau o evaluare a continuturilor
si acceptd mai multe raspunsuri, provoaca gandirea critica si autonomi a studentilor [19]. In timpul discutiei
studentii trebuie sa-si faca notite, deoarece 1n baza acestora se va desfasura urmatoarea insarcinare.

Task B Work in pairs. Read the text, then discuss the invention, Do vl think people
will buy it? Give your reasons, Make notes of vour discusslon,

= compare It with (a) a normal car and (b)Y a small aircraf
= list (&) its strengths and (b)) its weaknesses

; } R o o R ] L B s e
. = o

The

road-ready 5 "t‘, Ny S
plane r———

You can park it in vour garage, drive it to your  of fuel, The tank holds 76 litres of super-unleaded |
nearest airfield, My it to your destination, land it, petrol. In car mode, it can go 17 km per litre of |
then drive off the runway, along a rmad to your  fuel, and can travel at normal car crulsing speeds, |
workplace. In the air, it has a wingspan of 84 m,  but It has only two seats and no space for luggage.
a length of 5.7 m and & height of 2 m, It can fly The cost of the road-ready plane is approcimately
at a speed of 1ES kph for 740 km on a single tank 575,000, |

—— - T —

o e
- -~ - - = - ey e, S
e - e —— gt -

Ex.7. La aceasta etapd se aplica scrierea dirijatd, in care studentului i se acordd o oarecare libertate,
aceastd insarcinare reclamand mai multa initiativa si personalitate in formularea raspunsului. Astfel, i se cere
sd redacteze un raspuns la un e-mail din partea directorului companiei folosind notitele facute in timpul
exercitiului precedent. Prin acest exercitiu se creeaza un context situational, care are menirea de a realiza o
atmosferda de comunicare mult apropiatd de cea reald. Paralel cu competenta lingvistica, la redactarea acestui
raspuns este activata si competenta sociolingvistica prin adaptarea adecvatd a exprimarii la relatiile sociale/
profesionale, prin adoptarea unui registru oficial §i exprimarea politicoasa [17], precum si competenta
pragmaticd — studentul isi actualizeazd competentele lingvistice in functie de context, interlocutor prin
alegerea strategiei discursive necesare [11].

157



STUDIA UNIVERSITATIS MOLDAVIAE
Revista Stiinzifica a Universitarii de Stat din Moldova, 2013, nr.4(64)

11.

12.
13.

14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

Writing 7 Work individually, “;" B BT B = =

R'E'I_Jl}' to this e A P By e Swid [Ty
email from vour Hi Bob g
company director. Vihat @a yau think about the read-ready plana? Gould you put a
Jge the notes [Fom tew iaas in an erail ko me? Peshaps you can wse thess haadings:
vour discussion, 1 What # r-'lnlu.'ln £ Main weaknesges.

2 What it can't da 7 RAacommendation (that is,

3 Comparison with small plana, shiould wa buy one far owr

4 Comgarison with car, COMpany axecutives?)

& Main strengths,

Thanks, Tomi
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